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ВВЕДЕНИЕ
Путь к эффективному управлению учебной деятельностью лежит через активизацию познавательной деятельности и понимание влияния процесса мотивации на результативность учебной деятельности учащихся. Только зная то, что движет человеком, какие мотивы лежат в основе его действий, можно попытаться разработать эффективную систему форм и методов управления процессом обучения. Для этого необходимо учитывать  механизмы возникновения и способы реализации соответствующих мотивов учебной деятельности.
ЦЕЛЬ: изучить вопрос активизации познавательной деятельности учащихся, используя потенциал урока,  а также процесс познавательной мотивации при изучении химии.
ЗАДАЧИ:
1. Изучить  познавательную потребность как условие формирования у учащихся  интереса к предмету;

2. Исследовать пути формирования познавательной мотивации в процессе обучения химии;

3. Осознать значение познавательной мотивации в образовательном процессе.
В работе даётся характеристика познавательной деятельности. Уделяется особое внимание развитию познавательного интереса с учётом активизации познавательной деятельности. Представлены основные направления обеспечения мотивационного процесса. Перечислены положения, указывающие на значение познавательной мотивации в образовательном процессе.

ГЛАВА 1. ПОЗНАВАТЕЛЬНАЯ ПОТРЕБНОСТЬ КАК УСЛОВИЕ ФОРМИРОВАНИЯ У УЧАЩИХСЯ ИНТЕРЕСА К ПРЕДМЕТУ
Потребность и интересы – основополагающие понятия, раскрывающие сущность мотива любого действия. Потребности вызывают заботу человека о необходимых средствах и условиях собственного существования и самосохранения, мобилизуют стремление к устойчивому сохранению равновесия со средой обитания (жизненной и социальной).

Процесс усвоения знаний, построенный в соответствии с требованиями природы познавательной потребности, всегда будет способствовать, с одной стороны, усвоению знаний, а с другой – развитию потребности в них, потребности в познавательной деятельности.

Важная роль химии в обеспечении различных сторон жизнедеятельности человека, её значение для глубокого проникновения в структуру материи и сущность природных явлений практически ни у кого сомнений не вызывает.

1.1. Содержание познавательной деятельности
Познавательная деятельность по своей природе и по особенностям организации процесс достаточно сложный. С одной стороны, он предполагает вооружение учащихся суммой действенных знаний, т.е. знаний, легко и сознательно применяемых в любой ситуации. Параллельно с этим и во взаимосвязи с ним идёт другой, не менее важный процесс формирования приёмов учебного труда, определённых умений, дающих возможность учащимся усваивать знания легко, более того, приобретать их самостоятельно.
К познавательным процессам относят дифференцированное восприятие, произвольное внимание, осмысленное запоминание, наглядно-образное мышление, логическое мышление.

Психологи установили: только те знания становятся убеждениями человека, которые им самостоятельно обдуманы и пережиты. И если первичное восприятие знаний может быть фронтальным и групповым, то последующая работа должна быть индивидуальной, поэтому чаще всего с высокомотивированными учащимися работаем индивидуально.

Задача научиться познавать давно стала составной в системе образовательных задач. Таким образом,  «научиться  учиться» включает в себя:

1. Интеллектуальную культуру;

2. Культуру самоорганизации;

3. Информационную культуру;

4. Исследовательскую культуру. [3] 
1.2.  Развитие познавательного интереса. Активизация познавательной деятельности
Потребности играют одну из важнейших ролей в общем процессе мотивации учебной деятельности. Они стимулируют поведение, когда осознаются учащимися. В этом случае потребности принимают конкретную форму – интерес к тем или иным видам деятельности, объектам и предметам. Интерес – это конкретное выражение осознанных потребностей. В отличие от потребности, интерес направлен на те социальные отношения, от которых зависит удовлетворение нужд учащегося. Если потребности показывают, что нужно человеку для его нормальной жизни, то интерес отвечает на вопрос, как действовать, чтобы удовлетворить данную потребность.                       
Из привычки завершения эмоционального градуса урока, как от ствола дерева, неизбежно ветвятся, казалось бы, совсем далёкие от мира эмоций, педагогические недуги: организации быстрого и бездумного коллективного исполнительства вместо трудоёмкого развития творческих способностей личности; привычка думать и действовать по лёгкой схеме, предложенной учителем, а не по трудному пути самостоятельного познания.[7]
Активизация познавательной деятельности – это задача задач, так как грамотно организованный процесс активизации познавательной  деятельности гарантирует результат. Поэтому основные  образовательные цели и задачи реализуются успешно тогда, когда происходит ориентация не только на процесс познания, но и  на достижение результативности.[6]
ГЛАВА 2. ФОРМИРОВАНИЕ ПОЗНАВАТЕЛЬНОЙ МОТИВАЦИИ 
В ПРОЦЕССЕ ОБУЧЕНИЯ ХИМИИ

Формирование познавательной мотивации в процессе обучения химии происходит, как правило, постепенно. Первоначально пробуждается интерес ученика, который необходимо постоянно подогревать с помощью демонстрационных опытов, постановки проблемных ситуации, и лишь потом происходит формирование устойчивой познавательной мотивации.
Образование требует личностного начала учителя, адаптировать потенциал учителя в соответствии с потенциалом ученика, образование требует культивирование образованности.

Изучение химии позволяет ученику овладеть следующими ключевыми компетенциями: 
1. Знания, умения, навыки;

2. Опыт творческой деятельности;

3. Умение ориентироваться в потоке информации и анализировать её;

4. Способность к самостоятельному добыванию знаний;

5. Способность строить взаимоотношения с другими.
Осознание себя таким учеником даёт возможность формирования глубинной познавательной мотивации.
2.1. Основные направления обеспечения мотивационного   процесса
Направлений обеспечения мотивационного процесса существует множество. В частности, с целью усиления познавательной мотивации процесса обучения, снижения противодействия стереотипу «хемофобии» осуществляются демонстрационные, лабораторные исследования, практические работы.[6] Наибольшее внимание нам бы хотелось уделить научно-исследовательской деятельности учащихся, организации игровой деятельности, проблемному обучению, использованию информационно-образовательных ресурсов.
2.1.1. Организация научно-исследовательской деятельности учащихся
В современных условиях, с одной стороны, изменение содержания образования не может идти за счёт увеличения суммы знаний, адекватных всё возрастающему количеству научной информации, поскольку уже сейчас объём учебного материала по многим курсам находится на пределе возможности его усвоения учащимися. С другой стороны, как в науке, так и в производственной сфере, в силу тех же причин, усиливается специализация, предполагающая научное исследование. Вот поэтому, потенциал школьного урока должен максимально приблизиться к организации исследовательской деятельности, т.е. выделению из среды коллектива учащихся детей, которые способны усваивать достаточный объём знаний, а также способны легко адаптироваться к быстроменяющимся условиям труда, включая необходимость учиться и переучиваться. В условиях классно-урочной системы необходимо возникновение индивидуальных образовательных траекторий учащихся.
На сегодняшний день актуально развитие исследовательского поведения ребёнка на основе использования методов самостоятельного исследовательского поиска. 
На протяжении 13  лет мы с учениками ежегодно выступаем на научно-практических конференциях, где демонстрируем свои исследования, проведённые в лабораториях предприятий города: Производственно-пищевой завод, ОАО «Гамма вкуса»; а также интересная работа была проведена в санитарно-эпидемиологической лаборатории Клецкого района по исследованию наличия тяжёлых металлов в составе овощной продукции. Велась работа  по исследованию качества мёда, по изучению процессов коррозии, по синтезу соединений меди и др.
2012-2013 уч. год – участие на районной научно-практической конференции; работа «Синтез молибдата аммония» («Не выбрасывайте перегоревшие электрические лампочки!») – Пилат Александра. Работа получила Диплом III степени, а также Диплом III степени на Республиканском конкурсе «Моя инициатива», Диплом II степени на Республиканской научно-практической конференции. Более того работа вошла в десятку лучших  на Республиканском конкурсе «100 идей для Беларуси».
   2013-2014 уч. год - «Получение эмалей разных расцветок» («Украсим предметы радугой эмалей») – Паливода Елизавета: Диплом II степени на Районной научно-практической конференции, Диплом III степени на Научно-инженерном конкурсе учащихся «BELSEF», Похвальный отзыв на Республиканской научно-практической конференции. Работа отмечена, как лучшая разработка в рамках областного конкурса «100 идей для Беларуси». 
 2014-2015 уч. год – «Получение и исследование антисептического препарата для обработки скоропортящихся плодов «Антигниль» («Защитим и сохраним витаминные плоды!») – Василькевич Виктория: Диплом I степени на Районной научно-практической конференции. Работа отмечена, как лучшая разработка в рамках областного конкурса «100 идей для Беларуси», а также прошла отбор для участия в Республиканском этапе конкурса «100 идей для Беларуси». Отбор проходит в 2015-2016 уч. году.                                                                    
2.1.2. Использование игровых ситуаций на уроках химии
Особое внимание уделяем игровым ситуациям, когда, используя научный химический материал, ученики приступают к исследованию своего интеллектуального потенциала, процессов внимания, мышления, памяти и др.

С целью развития у учащихся активности, самостоятельности и интереса к предмету используем игровые моменты, когда для решения определённого блока задач и проблем выдвигаются команды с определённым названием, эпиграфом или девизом.  У капитанов команд имеются карточки, куда вносятся результаты учебной деятельности команды. Это могут быть элементы тестовых вопросов, викторина, экспериментальные задачи и расчётные задачи. Возможно организация урока – КВН. 

Можно также использовать в работе упражнения, развивающие память и внимание. Например, в начале урока или  для проверки домашнего задания можно прочесть ряд произвольных слов в достаточно быстром темпе, среди которых «закопаны» термины, относящиеся к данной теме. Соотношение слов должно быть примерно 1 к 3, т.е. из 30 произвольных слов только 10 – по теме. Учащиеся записывают только термины, которые, по их мнению, относятся к теме. После этого напротив каждого термина ученик пишет определение.                                                                 
Таким образом, проверяется и внимательность и знание терминологии по данной теме.

Результативность применения игры в учебном процессе можно оценить с помощью критериев:
1. Наличие у учащихся положительного мотива к разрешению кризисной ситуации («Хочу найти выход, хочу попробовать свои силы и т.д.»);
2. Наличие у учащихся положительных изменений в эмоционально-волевой сфере: переживание учащимися радости от способности разрешения своими силами кризисной ситуации («Испытываю радость, удовольствие от деятельности, мне это интересно…»);

3. Осознание учеником полученного нового знания как личностной ценности («Мне важно научиться решать эти ситуации, мне будут эти знания нужны или полезны…»);

4. Овладение обобщённым способом решения кризисных ситуаций; умением провести анализ кризисной ситуации, занять определённую точку зрения, отстаивать её, видеть объект с разных точек зрения, умением проектировать выход из ситуации, оценивать его эффективность и реалистичность.
2.1.3. Методы проблемного обучения в процессе изучения химии
Важная роль химии в обеспечении различных сторон жизнедеятельности человека, её значение для глубокого проникновения в структуру материи и сущность природных явлений практически ни у кого сомнений не вызывает.
Одним из средств, способствующих возникновению внутренней мотивации, является проблемное обучение. Проблемная ситуация – это пусковой механизм. Проблемная ситуация составляет особый вид взаимодействия обучающегося и обучаемого.  Чтобы успешно применять проблемные ситуации в реальном учебном пространстве, необходимо уяснить их психологическую структуру, классификацию, условия возникновения и способы создания на уроке.

Выделяются  два наиболее общих вида проблемных ситуаций:

1. Ситуация конфликта (противоречие между усвоенным и изучаемым материалом, между данными науки и жизненным опытом учащихся);

2. Ситуация затруднения (демонстрация или сообщение учащимися фактов, для объяснения которых они нуждаются в новой, пока неизвестной им информации.

В психологической структуре проблемной ситуации  выделяют три основных компонента:

1. Неизвестное, которое должно содержать видимое или подразумеваемое противоречие (предметно-содержательная сторона проблемной ситуации);
2. Познавательная потребность, мотив деятельности для разрешения возникшего противоречия (мотивационная сторона проблемной ситуации);

3. Интеллектуально-познавательные возможности учащегося, включающие в себя его творческие способности и имеющийся жизненный опыт (объективно-личностный аспект).

Под учебной проблемой следует понимать форму практической реализации, возникшей в процессе усвоения учебного материала проблемной ситуации, определяющую направление умственного поиска, побуждающую к познанию неизвестного и ведущую к усвоению нового понятия или способа действия [2].
Результативность применения проблемных подходов в учебном процессе оцениваем с помощью критериев:

1. Наличие положительного мотива к деятельности в проблемной ситуации («Хочу разобраться, хочу попробовать свои силы…»);

2. Наличие положительных изменений в эмоционально-волевой сфере («Испытываю радость, удовольствие от деятельности, мне это интересно…»);

3. Переживании е учеником субъективного открытия («Я сам получил этот результат»);

4. Отношение к новому знанию как к личностной ценности («Мне это очень нужно»);

5. Овладение обобщённым способом решения проблемных ситуаций: анализ фактов, выдвижение гипотез, проверка их правильности, получение результата деятельности.
2.1.4. Использование информационно-образовательных ресурсов для активизации познавательной деятельности
В последнее время происходит всё более активное внедрение Интернета в школьное химическое образование. Постоянно увеличивается объём информационных ресурсов. Появляются своеобразные «путеводители» по Интернету в помощь учителю химии. Наиболее популярные образовательные ресурсы по химии в Интернете:

1. Единая коллекция Цифровых Образовательных Ресурсов;

2. Федеральный центр информационно-образовательных ресурсов;

3. Единое окно доступа к образовательным ресурсам.

Для работы на уроках используем программные продукты, которые можно найти на химических сайтах «Алхимик», «Кирилл и Мефодий» и др.  На сервере Издательского Дома «Первое сентября» находим материалы для дистанционного обучения и тестирования по химии.[1]
Применение компьютерных  технологий в учебном процессе позволяет значительно повысить уровень индивидуализации обучения и как следствие – глубину усвоения материала, освобождая учителя от трудоёмкой работы по текущей и итоговой проверке знаний. 

Использование информационных технологий для активизации познавательной деятельности учащихся наиболее актуально при организации  качественной, системообразующей структурированной образовательной среды на уроках в школе  на современном этапе, т.к. прививает интерес к предмету, а также способствует устойчивой познавательной мотивации школьников.                                                   
2.2. Значение познавательной мотивации в образовательном процессе
Предмет «химия» активно развивает у школьников системное мышление. В отличие от аналитического, системное мышление – это синтезирующее мышление.
Субъект с системным мышлением убеждён, что правильно поставить проблему  и решить её, можно только выйдя за границы той системы, по отношению к которой  эта проблема  изначально выявлена. 
В условиях жёсткой конкуренции рынка своё место может «удержать» только профессионал. А для этого каждый должен:                                             
1. Формировать у себя потребность к постоянному познанию;

2. Уметь эту потребность удовлетворять собственными силами;

3. Иметь широкую компетентность, связанную с решением проблем;

4. Уметь работать в разных социальных и производственных условиях.                        

Логика педагогического процесса выстраивается так, что происходит трансформация целей ученика  по  становлению собственного образа «Я». Если на начальной ступени он раскрывает пред собой себя как инструмент творчества, то в последующем у него отпадает забота о творчестве. Творчество он обнаруживает как естественное данное от природы его собственное свойство, которое рождается в условиях активизации познавательной деятельности.                                                   
Поэтому модель педагогических ситуаций, завершающих выход ребёнка на саморазвитие, включает в себя следующие действия детей:

1. Анализ собственных жизненных возможностей (инструментов, свойств, потенций);
2. Формулирование цели;
3.   Разработку программы саморазвития:

- гипотеза,

- последовательность действия по проверке гипотезы,

- описание ожидаемого результата,

- описание признаков и критериев достижения результатов,

- выбор способов и средств реализации программы.

4. Реализация программы саморазвития;
5. Анализ результатов и процесса реализации программы саморазвития.

6.Анализ нового уровня собственных жизненных возможностей и, соответственно, более глубокая активизация познавательной деятельности.
ЗАКЛЮЧЕНИЕ

В результате выполнения работы был изучен вопрос активизации познавательной деятельности учащихся, изучен процесс познавательной мотивации,  перечислены основные направления познавательной мотивации. 

Произошло осознание значения активизации познавательной деятельности, значения познавательной мотивации как основного ресурса создания здоровьесберегающей среды в образовательном пространстве.              Основной вывод заключается в том, что грамотное использование способов активизации  познавательной деятельности  позволяет приблизиться к модели школы, где каждый ученик сможет самореализоваться, самоопределиться, найти себя в деле, почувствовать и прожить в школе «ситуацию успеха» в решении проблем и проблемных ситуаций.  
Вывод: «Активизация познавательной деятельности учащихся через создание условий для научно-исследовательской деятельности, использование игровых ситуаций, информационно-образовательных ресурсов, а также проблемное обучение позволяют организовать устойчивый мотивационный процесс при изучении химической науки и получить высокий результат.»
СПИСОК ИСПОЛЬЗОВАННЫХ ИСТОЧНИКОВ
1. Аршанский, Е. Я. Настольная книга учителя химии / 
Е. Я. Аршанский, Г. С. Романовец, Т. Н. Мякинник. – Минск : Сэр-Вит, 2010. – 344 с. 

2. Береснева, Е. В. Современные технологии обучения химии / 
Е. В.  Береснева.  – М. : Центрхимпресс, 2004. – 144 с. 

3. Вагина, Л. В. Педагогические советы. Актуальные проблемы школы. Современные педагогические технологии. Вып. 2 / Л. В.Вагина, 
Е. Ю. Дорошенко.  – Волгоград : Учитель, 2008. – 250 с. 

4. Гусинский, Э. Н. Междисциплинарный контекст философии образования / Э. Н. Гусинский, Ю. И. Турчанинова. – «Завуч». Научно-практический журнал для администрации школы. – М. : Центр «Педагогический поиск», 2001, № 4. – в статье 20 с. 

5. Запрудский, Н. И. Современные школьные технологии / 
Н. И. Запрудский.  – Минск : Сэр-Вит, 2003. – 288 с.
6. Кошель,  Н. Н. Внутришкольный контроль по химии / Н. Н. Кошель, И.Н.  Шурим.  – Минск : БГУ, 2000. – 154 с.;
7. Кульневич, С. В. Современный урок. Ч. 2 / С. В. Кульневич, Т. П. Лакоценина. – Ростов н/Д. : Издательство «Учитель», 2005. – 288 с.
ПРИЛОЖЕНИЕ A
                                           УРОК В 9 КЛАССЕ

ТЕМА: «Насыщенные углеводороды. Метан.»                                                Домашнее задание § 23, № 2,3,4, 6,8

ЦЕЛЬ: Дать представление  о насыщенных углеводородах (адканах), а также об особенностях строения и свойствах метана.

ЗАДАЧИ:

1. На основе знаний об углеводородах повторить понятия «Органическая химия», «Углеводороды»   и сформировать представления о составе и строении насыщенных углеводородов на примере метана. Показать различие в записи молекулярной, структурной и электронной формул органических соединений. Познакомить с пространственным строением веществ. Рассмотреть химические свойства и применение метана.
2. Развивать понятия о  качественном и количественном составе веществ, физических и химических свойствах. Развивать логическое мышление, внимание, память, формировать умения описывать, сравнивать.

3. Воспитывать у учащихся способности к взаимодействию, самостоятельность в принятии решения поставленных задач. Создать содержательные и коммуникативные условия для применения учащимися знаний.
ОБОРУДОВАНИЕ: мультимедийная презентация «Насыщенные углеводороды. Метан», раздаточный дидактический материал; сборники задач под ред. В.Н. Хвалюка, шаростержневые модели метана. 
                                             ХОД УРОКА

     I ОРИЕНТИРОВОЧНО-МОТИВАЦИОННЫЙ ЭТАП
ЦЕЛЬ: психологическая и познавательная готовность школьников к получению новых знаний, мотивация на учебную деятельность, определение и принятие задач урока.
ДИДАКТИЧЕСКИЕ ЗАДАЧИ: организовать определение учениками уровня своей компетенции по теме урока, сформировать ориентировочную основу деятельности, создать условия для самоопределения учащихся для достижения личного результата на уроке.

1) Приветствие, организация класса ( на доске дата, тема урока).

Создание эмоционального настроя: 

на доске «РОМАШКА» из бумаги. На обратной стороне её лепестков записаны вопросы повторения пройденного в стихотворной форме. Два вызванных ученика отвечают, включаясь в конкурс «Кто больше?» (Среди вопросов «Какие вещества мы называем углеводородами?» и др.)

АКТУАЛИЗАЦИЯ:

Обсуждение предполагаемого химического строения веществ с молекулярными формулами С2Н6, С2Н4, С2Н2 и подведения учащихся к тому, что существуют насыщенные и ненасыщенные углеводороды.

         Попытка сформулировать задачу урока с помощью учеников:

изучить состав и строение насыщенных углеводородов на примере метана; познакомиться с пространственным строением вещества, изучить физические и химические свойства метана, рассмотреть основные  области применения метана.
  II ОПЕРАЦИОННО-ПОЗНАВАТЕЛЬНЫЙ ЭТАП

 ЦЕЛЬ: достижение учащимися целей урока на выбранном ими уровне усвоения материала.
 ДИДАКТИЧЕСКИЕ ЗАДАЧИ: организовать целенаправленную  активную познавательную деятельность по восприятию, анализу, переработке информации по теме.                                                   

ДЕВИЗ: «Управление своим ВНИМАНИЕМ – моя особая ЗАБОТА!»

ИЗУЧЕНИЕ НОВОГО МАТЕРИАЛА (сопровождается мультимедийной презентацией, где даются ответы на поставленные вопросы):

1. Какие углеводороды называются насыщенными?  Далее указывается, что «алканы» - это название предельных углеводородов по международной номенклатуре (ИЮПАК), а «парафины» - исторически сохранившееся название предельных углеводородов от лат. – «малоактивный».

2. Изучение строения молекулы метана по шаростержневой модели и с использованием презентации. Даётся понятие о формулах молекулы метана (химическая, структурная, электронная), а также о моделях (шаростержневая, масштабная), отражающих строение молекулы метана. Характеризуются связи (указывается, что связи С-Н  являются равноценными, малополярными, угол связи (109о), тетраэдрическая модель. 

3. ФИЗКУЛЬТМИНУТКА 

4. Закрепление и опережение по теме «Состав, строение». Используются слайды презентации, где задаются вопросы, предлагается игра «Крестики-нолики», тесты.

5. Характеристика физических свойств метана, нахождение в природе. 
6. К химическим свойствам учащиеся подводятся через объяснение электронной формулы молекулы. Рассказывается о насыщенности связей, неспособности присоединять     атомы других элементов. Из предложенных типов реакций (присоединения, замещения) предлагается выбрать характерную. Делается вывод, что для метана будут характерны реакции замещения. Реакция замещения анализируется подробно с помощью записи на доске. На слайдах презентации демонстрируются реакции замещения в соотношении 1:1, 1:2, 1:3, 1:4. Указывается информация о хлорпроизводных в природе. Характеризуется реакция горения.

7. Далее указывается, что метан устойчив к кислотам, щелочам, окислителям. Характеризуется реакция горения. С помощью презентации анализируется горение метана и хлорпроизводных. Учащиеся приходят к выводу, что неправильное обращение с природным газом  и хлорпроизводными опасно для жизни!

8. Обсуждается вопрос о применении метана. Делается вывод об использовании метана как ценного химического сырья для синтеза органических веществ. Рассматривается реакция разложения метана с получением технического углерода (сажи).

9. САМОСТОЯТЕЛЬНАЯ РАБОТА с использованием «Листа заданий», где предлагается выполнить упражнение «Вставим пропущенное», задание по составлению уравнений и решение расчётных задач.

                                                 ЗАКРЕПЛЕНИЕ

                                  «ПОДЪЁМ ПО ЛЕСТНИЦЕ ЗНАНИЙ»

       Предлагается составить рассказ о метане и насыщенных углеводородах по плану:

1. Особенности строения;

2. Общая формула;

3. Родовой суффикс;

4. Формулы и модели молекул;

5. Физические свойства и нахождение в природе метана;

6. Характерные химические свойства метана;

7. Применение метана.
ВЫВОД:   Молекула метана в пространстве имеет тетраэдрическое строение. Для метана характерны реакции замещения и окисления. 

  НА ДОМ:   § 23, № 2, 3, 4, 6, 8,  на «9-10» - индивидуальные карточки                                                                                                                                                          

III ЭТАП РЕФЛЕКСИИ
ЦЕЛЬ: осознание учащимися своей деятельности на уроке и её результатов; выявление учащимися своей компетентности или своих ошибок и трудностей, связанных с изучаемым материалом.
ДИДАКТИЧЕСКИЕ ЗАДАЧИ:  создать условия для самоконтроля, коррекции и самооценки знаний, умений и деятельности.
РЕФЛЕКСИЯ обозначена на слайдах презентации в следующем виде: «Оцените своё состояние после урока:

1. Мне хорошо. Я много знаю и умею;

2. Как всегда;

3. Уныло. Я плохо понял.» 

 Дополнительно каждому ученику выдаётся «Рефлексивная карта»
    ПРИЛОЖЕНИЕ № 1

                                    РЕФЛЕКСИВНАЯ КАРТА

          Выберите предложения, которые хотели бы дополнить. Выскажите свои мысли по поводу урока.

1. Я узнал  (а) …

2. Было трудно …

3. Я понял (а), что …

4. Теперь я могу…

5. Я приобрел (а) …

6. Я научи…..

7. Для меня было открытием, что …

8. Мне показалось важным …

9. Материал урока был мне …
ПРИЛОЖЕНИЕ № 2                                 

ЛИСТ ЗАДАНИЙ

 ФАМИЛИЯ, ИМЯ _____________________________________

I Упражнение «Вставим пропущенное» (2 балла)

1. В зависимости от  числа ковалентных связей между атомами углерода все углеводороды делятся на _________________________________________;

2. Для метана характерны ____________________________________формулы;

3. Модели молекул различают___________________________________;

4. Угол связи в молекуле метана ___________________________;

5. Пространственное строение молекулы метана - __________________.

II ЗАДАНИЕ: Составьте уравнения реакции метана с галогенами                     (1 уравнение - 2 балла):

СН4  + Вr2 (cоотношение реагентов 1:1) =
СН4  + Вr2 (cоотношение реагентов 1:2) =
СН4  + Вr2 (cоотношение реагентов 1:3) =
СН4  + Сl2 (cоотношение реагентов 1:1) =
СН4  + Cl2 (cоотношение реагентов 1:2) =
СН4  + Cl2 (cоотношение реагентов 1:3) =
III ЗАДАЧИ (сборник задач) № 659, 656, 654, 655 (1 задача – 5 баллов)
ПРИЛОЖЕНИЕ № 3

                 СТИХИ ДЛЯ ЛЕПЕСТКОВ «РОМАШКИ»

                     (Создание эмоционального настроя)

Клубень хоть велик, хоть мал,

Но содержит всё ж …

Для диабетиков угроза –

Сладкая и вкусная …

Для теплиц не отыщешь замен,

Лучше всего подходит …

В химии не древесина, а какая-то метаморфоза

Под названием …

Водород – он сам себе господин,

Ведь валентность его - …

Углерод знаменит в природном мире,

А валентность у него - …

Химия веществ природных,

Современных и свободных,

В наше время просто фантастическая

Химия уникальная, …

ПРИЛОЖЕНИЕ № 4

                                        ЛИСТ РЕШЕНИЙ

№ 659

12,9 дм3 - ответ
0,574 моль                             29 г (0,574 моль)                             

СН4           +        Сl2        =        СН3 Сl    +       Н Сl
          № 656

16 г (1 моль)                               1 моль - ответ

СН4           +       2 Сl2        =        СН2 Сl2     +       2Н Сl
№ 654

112 г (7 моль)                              7 моль - ответ

СН4           +       2 Сl2        =        СН2 Сl2     +      2 Н Сl
№ 659

                       568 г (8 моль)        2 моль - ответ

СН4           +        4Сl2        =        С Сl4     +       4Н Сl
                            4 моль               1 моль                

                          М=71 г/моль

                                           ПРИЛОЖЕНИЕ Б
УРОК В 7 КЛАССЕ

ТЕМА: «Получение кислорода»                                                § 

ЦЕЛЬ: Сформировать представление учащихся о способах получения кислорода

ЗАДАЧИ:

4. На основе знаний об атомах и молекулах повторить тему «Простые вещества» на примере кислорода;

5. Закрепить представления о газах, которые тяжелее воздуха, на примере получения и собирания кислорода;

6. Закрепить знания учащихся о  типах химических реакций (реакции разложения);

7. Продолжить развитие основных мыслительных операций (анализ, синтез, сравнение, обобщение) и умения решать задачи по химическому уравнению;

8. Воспитывать у учащихся бережное отношение к  имуществу, аккуратность, собранность.

ОБОРУДОВАНИЕ: раздаточный дидактический материал  «Инструкция к лабораторному опыту», «Инструкция по решению расчётных задач»; вещества для лабораторной работы: пероксид водорода, катализатор – МnО2; вода, спиртовка, спички, пробирки, химические стаканы, стекло для прикрытия стакана; лучинка на столе учителя реактивы для проведения опыта «Получение кислорода»: перманганат калия, прибор для получения газов, спиртовка, спички, лучинка, сборники задач по химии, раздаточный материал «СХЕМА-КОНСПЕКТ». 

                                             ХОД УРОКА

     I ОРИЕНТИРОВОЧНО-МОТИВАЦИОННЫЙ ЭТАП

              ЦЕЛЬ: психологическая и познавательная готовность школьников к получению новых знаний, мотивация на учебную деятельность, определение и принятие задач урока.

      ДИДАКТИЧЕСКИЕ ЗАДАЧИ: организовать определение учениками уровня своей компетенции по теме урока, сформировать ориентировочную основу деятельности, создать условия для самоопределения учащихся для достижения личного результата на уроке.

2) Приветствие, организация класса (на доске дата, классная работа).

3) Создание эмоционального настроя: демонстрация опыта «Получение кислорода»,  с обсуждением вопросов:
1. Какой газ мы получаем?

2. Кислород легче или тяжелее воздуха?

3. Как называется данный способ собирания газа?

4. Почему именно так надо собирать кислород?

5. Как проверить наличие кислорода? Что это доказывает?             Записывается на доске тема:

  «Получение кислорода»

         Попытка сформулировать задачу с помощью учеников:

         Изучить способы получения кислорода. 

           Готовы ли мы работать над данной темой? Итак, начнём!

  II ОПЕРАЦИОННО-ПОЗНАВАТЕЛЬНЫЙ ЭТАП (изучение нового материала и первичный контроль)

       ЦЕЛЬ: достижение учащимися целей урока на выбранном ими уровне усвоения материала.

       ДИДАКТИЧЕСКИЕ ЦЕЛИ: организовать целенаправленную  активную познавательную деятельность по восприятию, анализу, переработке информации по теме.

          ДЕВИЗ: «Управление своим ВНИМАНИЕМ – моя особая ЗАБОТА!»

10. Для того, чтобы глубоко изучить тему урока, необходимо вспомнить те вопросы, которые мы уже изучили в виде «БЛИЦ-ОПРОСА» ( на каждый правильно отвеченный вопрос выдаются жетоны, которые затем подсчитываются и выводятся оценки), а также  работа более сильного ученика по «ХИМИЧЕСКОМУ ЛАБИРИНТУ» , используя раздаточный материал «СХЕМУ-КОНСПЕКТ» (материалы «БЛИЦ-ОПРОСА I» И «ХИМИЧЕСКОГО ЛАБИРИНТА» В ПРИЛОЖЕНИИ.

11. Выполняется «БЛИЦ-ОПРОС» И «ХИМИЧЕСКИЙ ЛАБИРИНТ».   

12. Выполнение лабораторного опыта получения кислорода из пероксида водорода с использованием катализатора по инструктивным карточкам. (Содержание инструктивной карточки в приложении). 

13. Дополнительная информация о других способах получения кислорода. (ВНИМАНИЕ! Все схемы реакций без коэффициентов, потому что расстановкой коэффициентов занимаются ученики). 
14. Решение расчётной задачи № 420 (расширение представлений о способах получения кислорода).

15. Контроль усвоения знаний в виде «БЛИЦ-ОПРОСА II» (материалы «БЛИЦ-ОПРОСА II» В ПРИЛОЖЕНИИ). 

ВЫВОДЫ:    

1. Получить кислород можно в результате 

2. Катализатор -  

  НА ДОМ:   §                       на 9-10 индивидуальные карточки.

III ЭТАП РЕФЛЕКСИИ

      ЦЕЛЬ: осознание учащимися своей деятельности на уроке и её результатов; выявление учащимися своей компетентности или своих ошибок и трудностей, связанных с изучаемым материалом.

   ДИДАКТИЧЕСКИЕ ЗАДАЧИ:  создать условия для самоконтроля, коррекции и самооценки знаний, умений и деятельности.

                                       Вопросы для рефлексии:

1. Если вы усвоили материал плохо, то что , по вашему мнению, помешало усвоить его лучше?

2. Какими красками вы можете описать своё настроение на уроке? а)тёмными; б)серыми; в) светлыми.

                          СИНКВЕЙН «ПОЛУЧЕНИЕ КИСЛОРОДА»

БЛИЦ-ОПРОС I
1. Агрегатные состояния веществ – это…

2. Различают следующие способы собирания газов при получении …

3. Какие газы можно собирать способом вытеснения воды? (Нерастворимые или плохо растворимые газы)

4. Как следует держать пробирку, если собираем газ легче воздуха методом вытеснения воздуха?

5. Кислород – простое или сложное вещество?

6. Химическая формула кислорода - …

7. Воздух – это газ или смесь газов?

8. В воздухе преобладает газ - …

9. В 100 дм3 сколько азота и сколько кислорода? (78, 21)

10. Какие ещё компоненты входят в состав воздуха и занимают 1 дм3 в 100 дм3 воздуха?

11. Если молярная масса газов меньше молярной массы воздуха, то их относят к группе газов, которые…

12. Кислород легче или тяжелее воздуха?

13. Молярная масса кислорода - …

14. Молярная масса воздуха - …

15. Химическая формула озона - …

16. Что такое озоновый слой?

17. Что разрушает озоновый слой?

18. Значение озонового слоя…

19. Учёные, которые принимали участие в открытии кислорода (Дж.Пристли, К.Шееле, А.Лавуазье)
БЛИЦ-ОПРОС II
1. Кислород в промышленности получают из …

2. В чём заключается суть получения кислорода из воздуха?

3. Вещество, которое при температуре – 188 о С находится в виде голубой жидкости - …

4. Основной поставщик кислорода в атмосферу – процесс…

5. В чём суть процесса фотосинтеза?

6. В лаборатории кислород можно получить из… (1 вещество – 1 балл) – КмnО4; КСlО3; НgО; КNО3; Н2О; Н2О2; Nа2О2.

7. В основном все реакции получения кислорода относятся к типу реакций 
8. Катализатор – это … вещество, ускоряющее химическую реакцию, но само в ней не расходующееся.

9. Какова формула вещества, которую подвергал разложению Дж.Пристли? (Оксид ртути)

10. Как доказать наличие кислорода?

                                      ВОПРОСЫ ДЛЯ ЛАБИРИНТА
1. Кислород – простое или сложное вещество?

2. Простое вещество кислород – газ или жидкость?

3. Газ с формулой О2 или О3?

4. О2 – Газ тяжелее или легче воздуха?

5. Газ тяжелее воздуха с молярной массой 32 г/моль или 29 г/моль?

6. Газ с молярной массой 32 г/моль преобладает в атмосфере N2 или О2?

7. Преобладает в атмосфере N2 – Гниение поставляет в атмосферу кислород или фотосинтез поставляет в атмосферу кислород?

8. Фотосинтез поставляет в атмосферу кислород – озоновый слой губителен для всего живого или озоновый слой защищает всё живое на Земле?

9. Озоновый слой защищает всё живое на Земле – катализатор не влияет на скорость реакции или катализатор – это вещество, ускоряющее химическую реакцию, но само в ней не расходующееся?

10. Катализатор – это вещество, ускоряющее химическую реакцию, но само в ней не расходующееся – В реакции разложения пероксида водорода катализатором является МnО2  или Н2SO4?

                         ДОПОЛНИТЕЛЬНАЯ ИНФОРМАЦИЯ

                                   ИЗ ЖИЗНИ ВЕЛИКИХ…

   На одной из площадей города Лидса (Англия) стоит бронзовая скульптура молодого красивого человека в модном костюме ХУШ века. Волосы на голове завиты под парик.

В правой руке он держит линзу, в левой – тигель с ртутной окалиной. Поворот головы, выражение лица, пристальный взгляд выражают внимание и терпеливое ожидание результата.

В бронзе благодарные соотечественники запечатлели известного химика Пристли в момент проведения знаменитого опыта. Ниже приводится небольшая выдержка из описания этого опыта.

«Достав линзу с диаметром  в два дюйма и с фокусным расстоянием в двадцать дюймов, я начал исследовать с её помощью, какой род воздуха выделяется из разнообразных веществ, естественных и искусственно приготовленных. После ряда других опытов 1 августа 1774 года я попытался извлечь воздух из ртутной окалины и нашёл, что что воздух легко может быть изгнан из неё посредством линзы. Этот воздух не поглощается водой. Каково же было моё изумление, когда я обнаружил, что свеча горит в этом воздухе необычайно ярким пламенем. Тщетно я пытался найти объяснение этому явлению».

Первым кислород получил К.Шееле (1772 г.), который так же, как и Дж.Пристли, не смог понять, какое вещество он получил.

 И описание опыта, который он провёл, появилось в печати лишь в 1775 г. Только в 1777 г А.Лавуазье, поставив аналогичные опыты, сделал из них верный вывод.

Благодаря своим трудам Карл Шееле широко прославился за границей, однако у себя на родине оставался почти неизвестным. Его современник, шведский король, только во время путешествия по Европе услышал славное имя Карла Шееле. 

Когда Антуан-Лоран Лавуазье был казнён, один учёный сказал: «Достаточно было мгновения, чтобы отсечь эту голову, но нужны сотни лет, пока родится вторая, подобная ей».

Изучая растворимость углекислого газа в воде, Джозеф Пристли получил жидкость, которую мы сегодня называем газировкой. Напиток ему очень понравился, и не только ему. Газировка пришлась по вкусу членам Королевского общества, от которого Пристли получил за своё открытие золотую медаль. Это событие в значительной степени повлияло на решение Пристли посвятить себя изучению газов.
ДОПОЛНИТЕЛЬНАЯ ИНФОРМАЦИЯ

О БИОЛОГИЧЕСКИХ КАТАЛИЗАТОРАХ – ФЕРМЕНТАХ
В клетках любогоживого организма протекает множество химических реакций. Но многие внутриклеточные вещества в химическом отношении инертны и их концентрации в клетках незначительны. Поэтому реакции в клетках должны были  бы протекать очень медленно. Однако благодаря присутствию в клетке биологических катализаторов – ферментов реакции протекают с огромными скоростями. Например, при 25о С половина от имеющейся мочевины разложилась бы водой за 3200 лет. А в присутствии фермента уреазы время её полупревращения при такой же температуре составляет 10-4 с.

                                ЗАПИСИ НА ДОСКЕ
                                ПОЛУЧЕНИЕ КИСЛОРОДА

1) В ПРОМЫШЛЕННОСТИ - из воздуха;

2) В ПРИРОДЕ – фотосинтез:  6СО2 + 6Н2О = С6Н12О6 + 6О2;

3) 2КМnО4 = К2 МnО4 + МnО2 + О2;

4) 2КСlО3 = 2КСl + 3 О2;

5) 2КNО3 = 2КNО2 + О2;
6) 2HgO =2Hg+ О2;
7) 2Н2О = 2Н2+ О2 ( под действием электрического тока);
8) 2Н2О2 = 2Н2О + О2 (под действием катализатора МnО2);

9) 2Nа2 О2 + 2 СО2 = 2 Nа2 СО3 + О2.

                             РЕШЕНИЕ ЗАДАЧИ № 420
               0,5 кмоль                                 8 кг (0,25 кмоль)

2Nа2 О2 + 2 СО2 = 2 Nа2 СО3 + О2.

М=78 кг/кмоль

m=78*0,5 = 39 кг
                             ИНСТРУКТИВНАЯ КАРТОЧКА

                          по проведению лабораторных опытов
1. Повторим правила безопасного поведения!

2. Используя предложенные реактивы, провести опыты, соответствующие генетической цепочке. 

                                 РЕФЛЕКСИВНАЯ КАРТА

          Выберите предложения, которые хотели бы дополнить. Выскажите свои мысли по поводу урока.

1. Я узнал  (а) …

2. Было трудно …

3. Я понял (а), что …

4. Теперь я могу…

5. Я приобрел (а) …

6. Я научи…..

7. Для меня было открытием, что …

8. Мне показалось важным …

9. Материал урока был мне …

_________________________________________________________________
  ЛИСТ   ЗАДАНИЙ – максимальное количество баллов – 40 и более!

ФАМИЛИЯ, ИМЯ________________________

I  АУДИОТЕСТ «ЭЛЕМЕНТ- ПРОСТОЕ ВЕЩЕСТВО» 

                        (отвечать «э» или «в») – 10 баллов

1.

2.

3.

4.

5.

6.

7.

8.

9.

10.

II УПРАЖНЕНИЕ «ВСТАВИМ СЛОВА»  (молекулы, атомы) – 5 баллов

1.   … озона состоят из  …   кислорода;

2.  Выдыхаемый человеком воздух содержит   …   углекислого газа;

3.    …     метана состоит из одного   …   углерода и четырёх  …   водорода;

4.  …    углерода входят в состав глюкозы;

5.   …  воды состоит из  двух  …    водорода и одного  …  кислорода.
III УПРАЖНЕНИЕ «ЗАКОНЧИ ПРЕДЛОЖЕНИЕ» - 5 баллов

      Какие из этих слов можно поставить в предложения? (металл, неметалл, элемент, простое вещество, сложное вещество, качественный и количественный состав, сложное вещество и смесь)

1. Вода по качественному и количественному составу состоит из__________________________________________________________;

2. С помощью слова «Кислород» обозначим      …      ,   …      ,   …           ;

3. Кислород по качественному и количественному составу состоит из__________________________________________________________;

4. Медь – это        …   ,      …   ,     …            ;

5. Воздух – это сложное вещество или смесь?     …   

IV ГОЛОВОЛОМКА – 5 баллов

     Найдите соответствие между веществом и группой классификации (ответы под названиями веществ записывать цифрами)

1. Простое вещество; 2. Молекулярное строение; 3. Сложное вещество;                        4.  Металл;  5. Немолекулярное строение;  6. Неметалл

Сера   S8              Вода             Кальций           Поваренная соль           Алмаз

_________    _________   __________     _______________       __________
_________   __________  ___________   _______________       __________

_________                        _________                                                 __________

V КОПИЛКА  ЗНАНИЙ (ВЫПИСАТЬ ВСЕ ПОНЯТИЯ из учебника, дав краткую характеристику) – 14 баллов (максимально)

ВЗАИМОПРОВЕРКА
I  АУДИОТЕСТ «ЭЛЕМЕНТ- ПРОСТОЕ ВЕЩЕСТВО» 

                        (отвечать «э» или «в») – 10 баллов

1. В

2. В

3. В

4. Э

5. Э

6. В

7. В

8. В

9. Э

10. В

II УПРАЖНЕНИЕ «ВСТАВИМ СЛОВА»  (молекулы, атомы) – 5 баллов

1.  Молекулы озона состоят из атомов   кислорода;

2.  Выдыхаемый человеком воздух содержит молекулы  углекислого газа;

3.  Молекула     метана состоит из одного атома   углерода и четырёх атомов   водорода;

4. Атомы углерода входят в состав глюкозы;

5.  Молекула воды состоит из двух атомов водорода и одного атома кислорода.
III УПРАЖНЕНИЕ «ЗАКОНЧИ ПРЕДЛОЖЕНИЕ» - 5 баллов

      Какие из этих слов можно поставить в предложения? (металл, неметалл, элемент, простое вещество, сложное вещество, качественный и количественный состав, сложное вещество и смесь)       

 1.  Вода по качественному и количественному составу состоит из двух атомов водорода и одного атома кислорода;

2. С помощью слова «Кислород» обозначим неметалл, элемент,простое вещество;

3. Кислород по качественному и количественному составу состоит из двух атомов элемента кислорода;

4. Медь – это   металл, элемент, простое вещество;

5. Воздух – это сложное вещество или смесь?     Смесь газов.

IV ГОЛОВОЛОМКА – 5 баллов

     Найдите соответствие между веществом и группой классификации (ответы под названиями веществ записывать цифрами)

Простое вещество; 2. Молекулярное строение; 3. Сложное вещество;                        4.  Металл;  5. Немолекулярное строение;  6. Неметалл
Сера   S8 Вода             Кальций           Поваренная соль           Алмаз
    1.             2.                  1.                             3.                               1.

    2.             3.                   4.                            5.                                5.

    6.                                  5.                                                               6.
V КОПИЛКА  ЗНАНИЙ (ВЫПИСАТЬ ВСЕ ПОНЯТИЯ, КОТОРЫЕ НЕОБХОДИМО РАЗЛИЧАТЬ) – 14 баллов 

V КОПИЛКА  ЗНАНИЙ (ВЫПИСАТЬ ВСЕ ПОНЯТИЯ, КОТОРЫЕ НЕОБХОДИМО РАЗЛИЧАТЬ) – 14 баллов 

  «химический элемент»  и «простое вещество»,   «атомы и молекулы», «металлы и неметаллы», «простое и сложное вещество», «качественный и количественный состав», «молекулярное и немолекулярное строение», «сложное вещество и смесь»
                             ИНСТРУКТИВНАЯ КАРТОЧКА

                        по проведению лабораторных опытов
1. Повторим правила безопасного поведения!

2. Нагрейте над пламенем спиртовки медную проволоку. Охарактеризуйте внешний вид проволоки до и после опыта. Сделайте вывод о простом и сложном веществе, наблюдаемом в опыте.

3. Рассмотрите выданные образцы простых и сложных веществ. Охарактеризуйте агрегатное состояние (г, ж, тв.), цвет, блеск, растворимость в воде и др. свойства. Определите простое это или сложное вещество.

             Например:

Медь – твёрдый металл, красного цвета, имеет блеск, не растворим в воде, пластичный, электро- и теплопроводный. Простое вещество.

        Дайте подобную характеристику для железа, алюминия, угля, поваренной соли, глюкозы, воды.

4. Сравните сложное вещество «поваренная соль» и смесь поваренной соли и песка, используя таблицу из § 8.

__________________________________________________________________
  ПРИЛОЖЕНИЕ В
УРОК В 10 КЛАССЕ
ТЕМА: «Окислительно-восстановительные реакции. Составление уравнений окислительно-восстановительныхреакций.»                                                Домашнее задание § 29, № 1, 3, 4, 6*, 7*.                                                                                                                                                                                                                     

ЦЕЛЬ: Повторить, закрепить и развить знания  об окислительно-восстановительных реакциях.  

ЗАДАЧИ:

- Сформировать представления об окислительно-восстановительных реакциях,  окислителе, восстановителе, процессах окисления и восстановления. Акцентировать внимание учащихся на значении окислительно-восстановительных процессов в природе, технике, быту.

- Развивать умение составлять уравнения окислительно-восстановительных реакций на основе метода электронного баланса.  Развивать логическое мышление, внимание, память, формировать умения описывать, сравнивать.

- Воспитывать у учащихся способности к взаимодействию, самостоятельность в принятии решения поставленных задач, соблюдение правил безопасности, экологическое мышление. Создать содержательные и коммуникативные условия для применения учащимися знаний.
ОБОРУДОВАНИЕ: мультимедийная презентация «Окислительно-восстановительные реакции», видеофрагменты, раздаточный дидактический материал; химические реактивы для проведения опытов: пероксид водорода, сера, бихромат аммония, спиртовка, спички, лучинка, стакан с водой, демонстрационный столик. 
                                             ХОД УРОКА

     I ОРИЕНТИРОВОЧНО-МОТИВАЦИОННЫЙ ЭТАП

              ЦЕЛЬ: психологическая и познавательная готовность школьников к получению новых знаний, мотивация на учебную деятельность, определение и принятие задач урока.

              ДИДАКТИЧЕСКИЕ ЗАДАЧИ: организовать определение учениками уровня своей компетенции по теме урока, сформировать ориентировочную основу деятельности, создать условия для самоопределения учащихся для достижения личного результата на уроке.

4) Приветствие, организация класса (на доске дата, тема урока).

Создание эмоционального настроя: 

          Добрый день, ребята! Добрый день, уважаемые гости! Сегодня на уроке мы поработаем по теме «Окислительно-восстановительные реакции». 

В ходе урока мы постараемся в едином порыве привести в действие свои силы,  свой потенциал, продолжим развивать свои способности в принятии правильных решений, что сродни таланту проживать качественную, эффективную, достойную, успешную жизнь! (даётся информация о том, что лежит на столах учащихся) Но для начала – видеофрагмент…

          Предлагается просмотреть видеофрагмент и прокомментировать увиденное (Хром реагирует с соляной кислотой, происходит выделение газа, изменение окраски раствора и все взаимодействия – ОВР!) 

ПОПЫТКА СФОРМУЛИРОВАТЬ ЗАДАЧИ УРОКА с помощью учеников:

1. Повторить, закрепить и развить знания об ОВР, окислителе, восстановителе, процессах окисления и восстановления;

2. Формировать умение составлять уравнения ОВР на основе метода электронного баланса;

3. Акцентировать внимание на значении ОВР в природе, технике, быту.     

АКТУАЛИЗАЦИЯ:

Обсуждение (с использованием мультимедийной презентации) следующих вопросов (Ответы сопровождаются выдачей жетонов для учёта-оценки деятельности учеников):

1. Классификация явлений природы на физические и химические;                                                              

2.  Перечисление признаков классификации реакций и, соответственно, классификация.                                   

  II ОПЕРАЦИОННО-ПОЗНАВАТЕЛЬНЫЙ ЭТАП

       ЦЕЛЬ: достижение учащимися целей урока на выбранном ими уровне усвоения материала.

       ДИДАКТИЧЕСКИЕ ЗАДАЧИ: организовать целенаправленную  активную познавательную деятельность по восприятию, анализу, переработке информации по теме.                                                   

          ЭПИГРАФ: «Жизнь ставит цели науке, наука освещает путь жизни» (Н.Михайловский)

Во второй половине ХVIII в. французский химик А.Лавуазье предложил кислородную теорию окисления, согласно которой окисление – это процесс соединения вещества с кислородом, а восстановление – процесс отнимания у него кислорода. Однако, мы знаем, что это куда более сложный процесс… С этим процессом тесно связано понятие «степень окисления».
ИЗУЧЕНИЕ НОВОГО МАТЕРИАЛА (сопровождается мультимедийной презентацией, где даются ответы на поставленные вопросы):

16. Что уже известно о понятии «СТЕПЕНЬ ОКИСЛЕНИЯ»? (Степень окисления – это условный заряд, который приобретает атом химического элемента в случае присоединения или отдачи электронов);
17. Какие известны способы определения степени окисления?                   (происходит образовательный процесс уточнения правил определения степени окисления у простых и сложных веществ) – на примере простых веществ каслорода, водорода, а также воды, пероксида водорода, фторида кислорода, гидрида натрия.

18. ОПРЕДЕЛЕНИЕ СТЕПЕНИ ОКИСЛЕНИЯ (у доски 2 ученика на скорость – 1 жетон для того, кто медленнее и 2 жетона, кто первым выполнит задание).                                                               

19. Закрепление  (выполнение теста) – предлагается в краткой форме повторить пройденный материал и закрепить правила определения степени окисления.

20. ФИЗКУЛЬТМИНУТКА 

21. Непосредственно ИЗУЧЕНИЕ ТЕМЫ «ОКИСЛИТЕЛЬНО-ВОССТАНОВИТЕЛЬНЫЕ РЕАКЦИИ»

            А) Демонстрируется видеофрагмент взаимодействия алюминия с бромом; записывается уравнение реакции на доске, составляется электронный баланс, определяются восстановитель, окислитель, процессы окисления, восстановления. (2Fe + 3Br2 = 2Fe Br3)

          Окислительно-восстановительные реакции – это реакции, протекающие с изменением степени окисления атомов, входящих в состав реагирующих веществ.

         ВОССТАНОВИТЕЛЬ отдавая электроны, восстанавливает другие атомы или ионы, но сам при этом окисляется. Степень окисления элемента повышается: Э – ne- =Э+n. ОКИСЛЕНИЕ – процесс отдачи электронов. В свободном состоянии восстановителями могут быть только металлы.

         ОКИСЛИТЕЛЬ принимая электроны, окисляет другие атомы или ионы, но сам при этом восстанавливается. Степень окисления элемента понижается: Э + ne- =Э-n. ВОССТАНОВЛЕНИЕ – процесс принятия электронов. Самые сильные окислители – это атомы галогенов.

         В ходе ОВР   N(e-) отданных = N(e-) принятых                                                              

          Б) ТРЕНИНГ:         S+6 → So
                                           Fe+2 →  Fe+3

                                           P-3 → P+5
                                           N+5 →  N+1
                                           H20 → 2H+1               

          В) ДЕМОНСТРАЦИОННЫЕ ОПЫТЫ – ПРАВИЛА БЕЗОПАСНОГО ПОВЕДЕНИЯ! (получение кислорода из пероксида водорода, сжигание серы в кислороде, разложение бихромата аммония). Опыты сопровождаются записью ОВР. (NH4)2Cr2O7 = N2 + 4H2O + Cr2O3
          Г)  Показ видеофрагментов: взаимодействие водорода и хлора, бертолетовой соли и фосфора (6Р + 5КСlО3 =5КСl + 3Р2О5)               
               (Устное обсуждение темы, составление уравнений ОВР, составление электронного баланса, использование учебника, дидактических материалов, магнитной доски с символами «плюс», «минус»)  

          Д)     БЛИЦ-ОПРОС «Закончи предложение» (использование жетонов):

1. ОВР – это…

2. Восстановители – это…

3. В свободном состоянии могут быть только восстановителями - …                (металлы)

4. Процесс окисления – это …

5. Процесс окисления сопровождается … (повышением) степени окисления

6. Окислители – это …

7. Самые сильные окислители – это … (атомы галогенов)

8. Процесс восстановления – это …

9. Процесс восстановления сопровождается … (понижением) степени окисления.

22. Обсуждается вопрос о распространении ОВР в природе, на производстве. В природе – это дыхание и обмен веществ у всех живых организмов, фотосинтез, брожение, гниение и многие другие                                                           процессы.                                                    

ФОТОСИНТЕЗ – это процесс образования органических веществ из углекислого газа и воды, который осуществляется в зелёных растениях на свету. В результате фотосинтеза в атмосферу выделяется кислород. Это сильно эндотермический процесс, осуществляется за счёт поглощения энергии солнечных лучей. Процесс фотосинтеза осуществляется в грандиозных масштабах. Недаром роль зелёных растений в фотосинтезе называют космической. Ежегодно за счёт фотосинтеза образуется около 80 млрд. т органических веществ, выделяется 1*1011 т кислорода и аккумулируется 1,7*1021 кДж СОЛНЕЧНОЙ ЭНЕРГИИ! Это в 10 с лишним раз превосходит годовое потребление энергии во всём мире.                                      

               В промышленности ОВР применяют при получении металлов, аммиака, кислот и многих других веществ. В повседневной жизни мы часто встречаемся с окислительно-восстановительными реакциями: ржавление изделий из железа и его сплавов, горение природного газа, потемнение серебряных изделий и др. 

8. САМОСТОЯТЕЛЬНАЯ РАБОТА с использованием «Листа заданий», где предлагается выполнить предложенное упражнение ОВР   с последующей проверкой:

Правильно расставлены степени окисления – 5 баллов;

Правильно составлен электронный баланс – 6 баллов;

Указаны восстановитель, окислитель – 7 баллов;

Указаны процессы окисления, восстановления – 8 баллов;

Расставлены коэффициенты – 9 баллов;

Подсчитана сумма коэффициентов – 10 баллов.

ЗАКРЕПЛЕНИЕ (использование мультимедийной презентации)
I Среди указанных названий выберите названия химической реакции, которая относится к группе ОВР: 

      1)   обмена;

      2)  нейтрализации;

      3)  горения;

      4)  реакция взаимодействия углекислого газа и воды.

II «Крестики-нолики» (Выигрышный путь составляют формулы, в которых азот проявляет степень окисления: -3).                                                                 

III Тест, содержащий 6 вопросов (свойства ОВР).

IV Перечислить практическое значение ОВР.
                               V   «ПОДЪЁМ ПО ЛЕСТНИЦЕ ЗНАНИЙ»

                                                     (ВЫВОДЫ)

       Предлагается СФОРМУЛИРОВАТЬ ВЫВОДЫ, используя незаконченные предложения: 

8. Окислительно-восстановительные реакции происходят с изменением… 

9. Восстановители … электроны и при этом …, а окислители … 

10. Число электронов, отданных восстановителем и принятых окислителем в ходе химической реакции, должны быть… 

11. Окислительно-восстановительные реакции имеют значение… 

ВЫВОДЫ:   

1. Окислительно-восстановительные реакции происходят с изменением степеней окисления;

2. Восстановители отдают электроны и окисляются, а окислители их принимают и восстанавливаются;

3. Число электронов, отданных восстановителем и принятых окислителем в ходе химической реакции, должны быть равны.

4. Окислительно-восстановительные реакции имеют значение в природе, технике, быту.

  НА ДОМ:   § 29, № 1, 3, 4, 6*, 7*.

III ЭТАП РЕФЛЕКСИИ

      ЦЕЛЬ: осознание учащимися своей деятельности на уроке и её результатов; выявление учащимися своей компетентности или своих ошибок и трудностей, связанных с изучаемым материалом.

   ДИДАКТИЧЕСКИЕ ЗАДАЧИ:  создать условия для самоконтроля, коррекции и самооценки знаний, умений и деятельности.

        РЕФЛЕКСИЯ             «АТОМЫ И МОЛЕКУЛЫ»

1. На импровизированных моделях атомов изобразите или запишите свои впечатления об уроке и своих достижениях;

2. Импровизированные модели расположите на магнитной доске.
 Дополнительно каждому ученику выдаётся «Рефлексивная карта»

    ПРИЛОЖЕНИЕ № 1

                                    РЕФЛЕКСИВНАЯ КАРТА

          Выберите предложения, которые хотели бы дополнить. Выскажите свои мысли по поводу урока.

10. Я узнал  (а) …

11. Было трудно …

12. Я понял (а), что …

13. Теперь я могу…

14. Я приобрел (а) …

15. Я научи…..

16. Для меня было открытием, что …

17. Мне показалось важным …

18. Материал урока был мне …

ПРИЛОЖЕНИЕ № 2                                 

ТРЕНИНГ:                        S+6   …→ So
                                           Fe+2   …→  Fe+3

                                           P-3   …→ P+5
                                           N+5   …→  N+1
                                           H20   …→ 2H+1   

ЛИСТ ЗАДАНИЙ  №
 ФАМИЛИЯ, ИМЯ _____________________________________

I  ТЕСТОВЫЙ КОНТРОЛЬ (при наличии зачёркиваний 1 балл не выставляется)
1. – 

2. – 

3. – 

4. – 

5. – 

6. –

7.  –

П  САМОСТОЯТЕЛЬНАЯ РАБОТА (выполнить письменно задание, которое соответствует № на карточке)

Правильно расставлены степени окисления – 5 баллов;

Правильно составлен электронный баланс – 6 баллов;

Указаны восстановитель, окислитель – 7 баллов;

Указаны процессы окисления, восстановления – 8 баллов;

Расставлены коэффициенты – 9 баллов;

Подсчитана сумма коэффициентов – 10 баллов.

                              ТЕСТОВЫЙ КОНТРОЛЬ
1.  Суммарная масса вещества после реакции:
а) увеличивается; б) уменьшается; в) не изменяется; г) изменяется;
2.   К какому типу относится следующая реакция   SO3 + H2O = H2SO4

          а) соединения; б) замещения; в) разложения; г) обмена;     

3.   В каком из приведённых уравнений реакций степени окисления атомов не            изменяются:

          а)2 KI+ Cl2= 2KI ; б) 2HgO= 2Hg+O2; в) FeCl3+ 3NaOH= Fe(OH)3+ 3NaOH
          г) Zn+2HCl=ZnCl2+H2     

4. Степень окисления кислорода в веществе H2O2 равна:

          а) 0; б) -1; в) +1; г) -2;  
          5. Как влияет повышение температуры на смещение равновесия химической реакции

             N2+O2↔ 2NO + Q;

           а) смещается влево; б) смещается вправо; в) не смещается; 

6.        Какой из указанных факторов не влияет на  смещение     равновесия:

            а) концентрация; б) температура; в) давление; г) катализатор;
7.  Какой ответ соответствует степени окисления, равной нулю?

            а)H2SO4; б) Pt; в) FeCl3; г) V2O5;            
ПРИЛОЖЕНИЕ № 5
47.  –     14                                      63. -  13

48.  –      26                                     64. -  18

49.  –      20                                     65. -   16

50. –       9                                       66. -   10

51. –       25                                     67. -    29

52. –       18                                     68. -    18

53. –        41                                    69. -     5

55. –        22                                    70. -     30

57. –        13                                    71. -     14

58. –        18                                    72. -      34

59. –         58                                   80. -      20

60. –         32                                    81. -     12

61. –         18                                    82. -      16                                            

62. –          8
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ВВЕДЕНИЕ

Путь к эффективному управлению учебной деятельностью лежит через понимание мотивации деятельности учащихся. Только зная то, что движет человеком, какие мотивы лежат в основе его действий, можно попытаться разработать эффективную систему форм и методов управления процессом обучения. Для этого необходимо учитывать  механизмы возникновения и способы реализации соответствующих мотивов учебной деятельности.

В соответствии с темой работы мы ставим следующую цель и, соответственно, задачи.


ЦЕЛЬ: изучить содержание познавательной мотивации по предмету «химия».


ЗАДАЧИ:

1. Изучить способы активизации познавательной деятельности учащихся;


2. Исследовать направления познавательной мотивации по предмету «химия»;


3. Осознать значение познавательной мотивации в образовательном процессе.


В работе даётся характеристика познавательной деятельности. Уделяется особое внимание развитию познавательного интереса с учётом активизации познавательной деятельности. Представлены основные направления обеспечения мотивационного процесса. Перечислены положения, указывающие на значение познавательной мотивации в образовательном процессе.


ГЛАВА 1. ПОЗНАВАТЕЛЬНАЯ ПОТРЕБНОСТЬ КАК УСЛОВИЕ ФОРМИРОВАНИЯ У УЧАЩИХСЯ ИНТЕРЕСА К ПРЕДМЕТУ

Потребность и интересы – основополагающие понятия, раскрывающие сущность мотива любого действия. Потребности вызывают заботу человека о необходимых средствах и условиях собственного существования и самосохранения, мобилизуют стремление к устойчивому сохранению равновесия со средой обитания (жизненной и социальной).


Процесс усвоения знаний, построенный в соответствии с требованиями природы познавательной потребности, всегда будет способствовать, с одной стороны, усвоению знаний, а с другой – развитию потребности в них, потребности в познавательной деятельности.


Важная роль химии в обеспечении различных сторон жизнедеятельности человека, её значение для глубокого проникновения в структуру материи и сущность природных явлений практически ни у кого сомнений не вызывает.


Однако,  в преподавании предмета «химия» довольно часто можно столкнуться с трудностями, которые испытывают ученики при изучении химии. Возможно, это обусловлено тем, что рассмотрение химических закономерностей и реакционной способности соединений невозможно без учёта условий осуществления тех или иных реакций. Так, в зависимости от  условий, одни и те же химические соединения могут проявлять свойства окислителей и восстановителей, кислот и оснований, растворителей и растворённых веществ, безопасных и токсических соединений. Двойственность свойств веществ учащиеся усваивают с большим трудом. Способность не бояться противоречий – одно из существенных качеств творческого ума. Только тот, кто решается соединить в своём сознании противоречащие мысли, признавая истинность каждой из них и оперируя  сразу обеими, может открыть новые пути.


А. Мигдал писал: «Если решиться пойти до конца мучительным путём сомнений, бесчисленных проверок, ошибок и неожиданных озарений, в конце на вершине, как награда, возникнет истина. Чтобы не сбиться с этого пути, нужно не только выбрать направление и овладеть секретами мастерства, инструментами познания, созданными и отточенными усилиями многих поколений, но и воспитать в себе терпение, добросовестность, умение удивляться, умение доверять интуиции и не доверять ей, верить в результат и упорно искать его опровержение, способность пришпоривать и обуздывать фантазию». В последнее время педагогами многих стран всё больше осознаётся, что «школа должна не только повышать интеллектуальный потенциал страны, но и создавать условия для формирования  из каждого ученика свободной, творческой, критически  мыслящей личности, способной осознавать и развивать свои задатки и склонности, находить своё место в жизни». Для успешного решения этих задач человеку в современном обществе нужны не только глубокие научные знания, но и умения творчески применять их на практике, в повседневной жизни. 


1.1. Содержание познавательной деятельности

Познавательная деятельность по своей природе и по особенностям организации процесс достаточно сложный. С одной стороны, он предполагает вооружение учащихся суммой действенных знаний, т.е. знаний, легко и сознательно применяемых в любой ситуации. Параллельно с этим и во взаимосвязи с ним идёт другой, не менее важный процесс формирования приёмов учебного труда, определённых умений, дающих возможность учащимся усваивать знания легко, более того, приобретать их самостоятельно.

К познавательным процессам относят дифференцированное восприятие, произвольное внимание, осмысленное запоминание, наглядно-образное мышление, логическое мышление.


Психологи установили: только те знания становятся убеждениями человека, которые им самостоятельно обдуманы и пережиты. И если первичное восприятие знаний может быть фронтальным и групповым, то последующая работа должна быть индивидуальной, поэтому чаще всего с высокомотивированными учащимися работаем индивидуально.


Стратегия современного образования заключается в том, чтобы дать  возможность всем без исключения учащимся проявить свои таланты и весь свой творческий потенциал, подразумевающий возможность реализации своих личных планов.


Основы современного образования: помочь учащимся научиться познавать, научиться жить вместе, научиться работать, научиться жить в ладу с самим собой.


Задача научиться познавать давно стала составной в системе образовательных задач. Таким образом,  «научиться  учиться» включает в себя:


1. Интеллектуальную культуру;


2. Культуру самоорганизации;


3. Информационную культуру;


4. Исследовательскую культуру. [3] 


1.2.  Развитие познавательного интереса. Активизация познавательной деятельности


Потребности играют одну из важнейших ролей в общем процессе мотивации учебной деятельности. Они стимулируют поведение, когда осознаются учащимися. В этом случае потребности принимают конкретную форму – интерес к тем или иным видам деятельности, объектам и предметам. Интерес – это конкретное выражение осознанных потребностей. В отличие от потребности, интерес направлен на те социальные отношения, от которых зависит удовлетворение нужд учащегося. Если потребности показывают, что нужно человеку для его нормальной жизни, то интерес отвечает на вопрос, как действовать, чтобы удовлетворить данную потребность.                       

Одна из базовых образовательных традиций – развитие познавательного интереса. Если она привычно опирается на необходимость развития только положительных эмоций, из сформированного таким образом отношения ученика к изучаемому материалу никогда не вырастет потребность в образовании личных смыслов. Профессиональное  педагогическое заблуждение – что «делая  урок интересным» учитель развивает познавательный интерес учеников – начало начал педагогических провалов.

Из привычки завершения эмоционального градуса урока, как от ствола дерева, неизбежно ветвятся, казалось бы, совсем далёкие от мира эмоций, педагогические недуги: организации быстрого и бездумного коллективного исполнительства вместо трудоёмкого развития творческих способностей личности; привычка думать и действовать по лёгкой схеме, предложенной учителем, а не по трудному пути самостоятельного познания.[7]

Активизация познавательной деятельности – это задача задач, так как грамотно организованный процесс активизации познавательной  деятельности гарантирует результат. Поэтому основные  образовательные цели и задачи реализуются успешно тогда, когда происходит ориентация не только на процесс познания, но и  на достижение результативности.


Организуя образовательный процесс, постоянно напоминаем детям о том, что нужно не только читать, думать, говорить. Прежде всего нужно делать. То, что не получилось сегодня, получится завтра. Главное: не сдаваться и помнить: дорогу осилит идущий! 


ГЛАВА 2. ФОРМИРОВАНИЕ ПОЗНАВАТЕЛЬНОЙ МОТИВАЦИИ 
В ПРОЦЕССЕ ОБУЧЕНИЯ ХИМИИ

Формирование познавательной мотивации в процессе обучения химии происходит, как правило, постепенно. Первоначально пробуждается интерес ученика, который необходимо постоянно подогревать с помощью демонстрационных опытов, постановки проблемных ситуации, и лишь потом происходит формирование устойчивой познавательной мотивации.

Образование, как единство обучения и воспитания, призвано обеспечить получение учеником  живого знания, личностно значимого.

Результативность труда учителя зависит от личности учителя, его личностных качеств. Личность учителя – главный фактор формирования у учащихся определённого отношения к учебному предмету, к учёбе, познавательной деятельности вообще.                                                

Образование требует личностного начала учителя, адаптировать потенциал учителя в соответствии с потенциалом ученика, образование требует культивирование образованности.


Предмет «химия» позволяет обеспечить развитие в каждом человеке его генетически детерминированных способностей, развить критическое мышление.


Изучение химии позволяет ученику овладеть следующими ключевыми компетенциями: 

1. Знания, умения, навыки;


2. Опыт творческой деятельности;


3. Умение ориентироваться в потоке информации и анализировать её;


4. Способность к самостоятельному добыванию знаний;


5. Способность строить взаимоотношения с другими.

Осознание себя таким учеником даёт возможность формирования глубинной познавательной мотивации.

2.1. Основные направления обеспечения мотивационного   процесса

Направлений обеспечения мотивационного процесса существует множество. В частности, с целью усиления познавательной мотивации процесса обучения, снижения противодействия стереотипу «хемофобии» осуществляются демонстрационные, лабораторные исследования, практические работы.[6] Наибольшее внимание нам бы хотелось уделить научно-исследовательской деятельности учащихся, организации игровой деятельности, проблемному обучению, использованию информационно-образовательных ресурсов.

2.1.1. Организация научно-исследовательской деятельности учащихся

В современных условиях, с одной стороны, изменение содержания образования не может идти за счёт увеличения суммы знаний, адекватных всё возрастающему количеству научной информации, поскольку уже сейчас объём учебного материала по многим курсам находится на пределе возможности его усвоения учащимися. С другой стороны, как в науке, так и в производственной сфере, в силу тех же причин, усиливается специализация, предполагающая научное исследование. Вот поэтому, потенциал школьного урока должен максимально приблизиться к организации исследовательской деятельности, т.е. выделению из среды коллектива учащихся детей, которые способны усваивать достаточный объём знаний, а также способны легко адаптироваться к быстроменяющимся условиям труда, включая необходимость учиться и переучиваться. В условиях классно-урочной системы необходимо возникновение индивидуальных образовательных траекторий учащихся.

На сегодняшний день актуально развитие исследовательского поведения ребёнка на основе использования методов самостоятельного исследовательского поиска. Элементы исследовательского обучения встречаются уже в структуре знаменитых бесед Сократа. Путём особых вопросов и рассуждений он обучал своих воспитанников самостоятельно приходить к постановке и решению проблемы, раскрывая её сущность, собирая воедино частности рассматриваемого предмета и анализировать их.

Благодаря исследовательскому поведению реализуется важнейшая человеческая потребность – потребность в самоактуализации. В концепции иерархии потребностей Маслоу она занимает наивысшую ступень. В гуманистической психологии потребность в самоактуализации рассматривается как желание человека стать тем, кем он может стать.

На протяжении 10 последних лет мы с учениками ежегодно выступаем на районных научно-практических конференциях, где демонстрируем свои исследования, проведённые в лабораториях предприятий города: Производственно-пищевой завод, ОАО «Гамма вкуса»; а также интересная работа была проведена в санитарно-эпидемиологической лаборатории Клецкого района по исследованию наличия тяжёлых металлов в составе овощной продукции. Велась работа  по исследованию качества мёда, по изучению процессов коррозии, по синтезу соединений меди, метанола и др.

2.1.2. Использование игровых ситуаций на уроках химии

Особое внимание уделяем игровым ситуациям, когда, используя научный химический материал, ученики приступают к исследованию своего интеллектуального потенциала, процессов внимания, мышления, памяти и др.


С целью развития у учащихся активности, самостоятельности и интереса к предмету используем игровые моменты, когда для решения определённого блока задач и проблем выдвигаются команды с определённым названием, эпиграфом или девизом.  У капитанов команд имеются карточки, куда вносятся результаты учебной деятельности команды. Это могут быть элементы тестовых вопросов, викторина, экспериментальные задачи и расчётные задачи. Возможно организация урока – КВН. Например, по теме  «Периодическая система и периодический закон», после приветствия команд организуется разминка по вопросам:                                                        

1. Перечислите элементы, названия  которых начинаются на букву «б»;


Из букв р, м, о, х, б, л составьте названия элементов;                                                       


2. Выберите из перечня химические элементы, происхождение названий которых связано с названиями небесных тел: сера, селен, плутоний, фосфор, уран, кислород, теллур, ртуть. Назовите эти небесные тела. (Ответ: селен – Луна, плутоний – Плутон, уран – Уран, ртуть – Меркурий, теллур – Земля).


Вопросы  для капитанов могут быть следующие:


1. Как вы понимаете высказывание Д.И.Менделеева: «Периодическому закону будущее не грозит разрушением, а только надстройки и развитие обещает»?


2. Составьте формулу бинарного соединения, в котором массовые доли обоих элементов равны,  и другие вопросы можно дополнительно сформулировать. 

Для начинающих химиков можно проводить химический диктант следующим образом: каждому ученику выдаётся лист бумаги с беспорядочно расставленными точками, каждой из которых соответствует знак химического элемента. Учитель в определённой последовательности называет химические элементы, а ученики соединяют знаки этих элементов прямыми линиями, в результате получаются разные фигурки. Для усложнения задачи на листе могут быть нанесены химические элементы, не входящие в диктант.


Можно также использовать в работе упражнения, развивающие память и внимание. Например, в начале урока или  для проверки домашнего задания можно прочесть ряд произвольных слов в достаточно быстром темпе, среди которых «закопаны» термины, относящиеся к данной теме. Соотношение слов должно быть примерно 1 к 3, т.е. из 30 произвольных слов только 10 – по теме. Учащиеся записывают только термины, которые, по их мнению, относятся к теме. После этого напротив каждого термина ученик пишет определение.                                                                 

Таким образом, проверяется и внимательность и знание терминологии по данной теме.


Можно использовать упражнения, развивающие воображение.


Задание. Представьте себе объекты и попробуйте найти общие признаки внутри каждой группы:


1. Атом, молекула, ион;


2. Вода, бром, ртуть;


3. Электрон, нейтрон, позитрон;


4. Хлор неон, мышьяк и др.


Результативность применения игры в учебном процессе можно оценить с помощью критериев:

1. Наличие у учащихся положительного мотива к разрешению кризисной ситуации («Хочу найти выход, хочу попробовать свои силы и т.д.»);

2. Наличие у учащихся положительных изменений в эмоционально-волевой сфере: переживание учащимися радости от способности разрешения своими силами кризисной ситуации («Испытываю радость, удовольствие от деятельности, мне это интересно…»);


3. Осознание учеником полученного нового знания как личностной ценности («Мне важно научиться решать эти ситуации, мне будут эти знания нужны или полезны…»);


4. Овладение обобщённым способом решения кризисных ситуаций; умением провести анализ кризисной ситуации, занять определённую точку зрения, отстаивать её, видеть объект с разных точек зрения, умением проектировать выход из ситуации, оценивать его эффективность и реалистичность.

2.1.3. Методы проблемного обучения в процессе изучения химии


Важная роль химии в обеспечении различных сторон жизнедеятельности человека, её значение для глубокого проникновения в структуру материи и сущность природных явлений практически ни у кого сомнений не вызывает.


Однако, в преподавании предмета «химия» довольно часто можно столкнуться с трудностями, которые испытывают ученики при изучении химии. Возможно, это обусловлено тем, что рассмотрение химических закономерностей и реакционной способности соединений невозможно без учёта условий осуществления тех или иных реакций. Так, в зависимости от  условий, одни и те же химические соединения могут проявлять свойства окислителей и восстановителей, кислот и оснований, растворителей и растворённых веществ, безопасных и токсических соединений. Двойственность свойств веществ учащиеся усваивают с большим трудом. Способность не бояться противоречий – одно из существенных качеств творческого ума. Только тот, кто решается соединить в своём сознании противоречащие мысли, признавая истинность каждой из них и оперируя  сразу обеими, может открыть новые пути.


А. Мигдал писал: «Если решиться пойти до конца мучительным путём сомнений, бесчисленных проверок, ошибок и неожиданных озарений, в конце на вершине, как награда, возникнет истина. Чтобы не сбиться с этого пути, нужно не только выбрать направление и овладеть секретами мастерства, инструментами познания, созданными и отточенными усилиями многих поколений, но и воспитать в себе терпение, добросовестность, умение удивляться, умение доверять интуиции и не доверять ей, верить в результат и упорно искать его опровержение, способность пришпоривать и обуздывать фантазию». В последнее время педагогами многих стран всё больше осознаётся, что «школа должна не только повышать интеллектуальный потенциал страны, но и создавать условия для формирования  из каждого ученика свободной, творческой, критически  мыслящей личности, способной осознавать и развивать свои задатки и склонности, находить своё место в жизни». Для успешного решения этих задач человеку в современном обществе нужны не только глубокие научные знания, но и умения творчески применять их на практике, в повседневной жизни.                                                            


«Нехитрое дело – попасть ногою в проложенный след; гораздо труднее, но зато почётнее, прокладывать путь самому» - так сказал Якуб Колас, а М.В.Ломоносов в отношении практических исследований сказал: «Один опыт я ставлю выше, чем тысячу мнений, рождённых только воображением». Однако, нельзя забывать, что озарение в  образовательной деятельности играет немаловажную роль.                                           


Одним из средств, способствующих возникновению внутренней мотивации, является проблемность обучения. Проблемная ситуация – это пусковой механизм. Проблемная ситуация составляет особый вид взаимодействия обучающегося и обучаемого. Проблемная ситуация проявляется у учащихся прежде всего в возникновении определённого психического состояния интеллектуального затруднения, сопровождающегося возбуждением познавательной активности и необходимостью решения поставленной проблемы. Одно из важных условий принятия проблемной ситуации – наличия некоторой степени рассогласования между усвоенными и усваиваемыми знаниями, которое определяется творческими возможностями и уровнем развития субъекта.

Однако, чтоб успешно применять проблемные ситуации в реальном учебном пространстве, необходимо уяснить их психологическую структуру, классификацию, условия возникновения и способы создания на уроке.


Выделяются  два наиболее общих вида проблемных ситуаций:


1. Ситуация конфликта (противоречие между усвоенным и изучаемым материалом, между данными науки и жизненным опытом учащихся);


2. Ситуация затруднения (демонстрация или сообщение учащимися фактов, для объяснения которых они нуждаются в новой, пока неизвестной им информации.


В психологической структуре проблемной ситуации  выделяют три основных компонента:


1. Неизвестное, которое должно содержать видимое или подразумеваемое противоречие (предметно-содержательная сторона проблемной ситуации);

2. Познавательная потребность, мотив деятельности для разрешения возникшего противоречия (мотивационная сторона проблемной ситуации);


3. Интеллектуально-познавательные возможности учащегося, включающие в себя его творческие способности и имеющийся жизненный опыт (объективно-личностный аспект).


В соответствии со структурой проблемной ситуации можно выделить следующие условия её возникновения на уроке:


1. Владение учащимися определённым минимумом исходных знаний, необходимых для начала поиска;


2. Владение учащимися некоторым опытом активной познавательной деятельности;


3. Наличие на уроке благоприятной и комфортной эмоциональной атмосферы.


В исследованиях психологов давно доказано, что не всякая проблемная ситуация неизбежно и непременно побуждает мышление. Это происходит только в том случае, когда проблемная ситуация будет принята учеником к решению, тогда она станет импульсом к началу мышления.                                                         

В этом случае можно говорить о том, что проблемная ситуация переросла в учебную проблему, а важнейшим условием подобного перехода служит мотивация учебной деятельности учащихся.


Под учебной проблемой следует понимать форму практической реализации, возникшей в процессе усвоения учебного материала проблемной ситуации, определяющую направление умственного поиска, побуждающую к познанию неизвестного и ведущую к усвоению нового понятия или способа действия [2].

Конкретно на уроках химии, создавая атмосферу творчества, развивая интерес, стимулируя глубокое изучение фундаментальных законов и теорий часто используем проблемные ситуации и их организуем  как на уроке, так и во внеурочное время.


Ситуация несоответствия возникает, когда жизненный опыт учащихся, их представление о том или ином явлении вступают в противоречие с научными данными и др.                                                             


Особый интерес вызывают ситуации несоответствия при изучении темы «Гидролиз солей», когда растворы солей дают кислую или щелочную среду (материал изучается на факультативных занятиях). Проблемная ситуация разрешается, когда составляется уравнение реакции гидролиза соли.


Ситуация неожиданности создаётся при ознакомлении учащихся с материалом, вызывающим удивление, поражающим своей неожиданностью и необычностью. Таких ситуаций в химической науке масса.


Также используем ситуации опровержения, предположения, неопределённости и др.


Результативность применения проблемных подходов в учебном процессе оцениваем с помощью критериев:


1. Наличие положительного мотива к деятельности в проблемной ситуации («Хочу разобраться, хочу попробовать свои силы…»);


2. Наличие положительных изменений в эмоционально-волевой сфере («Испытываю радость, удовольствие от деятельности, мне это интересно…»);


3. Переживании е учеником субъективного открытия («Я сам получил этот результат»);


4. Отношение к новому знанию как к личностной ценности («Мне это очень нужно»);


5. Овладение обобщённым способом решения проблемных ситуаций: анализ фактов, выдвижение гипотез, проверка их правильности, получение результата деятельности.


2.1.4. Использование информационно-образовательных ресурсов для активизации познавательной деятельности

В последнее время происходит всё более активное внедрение Интернета в школьное химическое образование. Постоянно увеличивается объём информационных ресурсов. Появляются своеобразные «путеводители» по Интернету в помощь учителю химии. Наиболее популярные образовательные ресурсы по химии в Интернете:


1. Единая коллекция Цифровых Образовательных Ресурсов;


2. Федеральный центр информационно-образовательных ресурсов;


3. Единое окно доступа к образовательным ресурсам.


Для работы на уроках можно использовать программные продукты, которые можно найти на химических сайтах «Алхимик», «Кирилл и Мефодий» и др.  На сервере Издательского Дома «Первое сентября» можно найти материалы для дистанционного обучения и тестирования по химии.[1]

Применение компьютерных  технологий в учебном процессе позволяет значительно повысить уровень индивидуализации обучения и как следствие – глубину усвоения материала, освобождает учителя от трудоёмкой работы по текущей и итоговой проверке знаний. 


Анализ компьютерных учебных программ по химии показывает, что на сегодняшний день доминируют программы, составленные, по сути, как информационно-справочные системы с элементами тестирования. Конечно, эти программы могут быть использованы учителем на уроке, но не обладают достаточным обучающим эффектом.


В мультимедийных обучающих программах используются анимация и звуковое сопровождение, которые, воздействуя сразу на несколько информационных каналов обучаемого, усиливают восприятие, облегчают усвоение и запоминание материала. Желательно, чтобы обучающая программа имела несколько разделов, доступ к которым осуществляется через многоступенчатое меню. Наличие в программе элементов управления позволяет переходить из одного раздела в другой, возвращаться к предыдущему материалу, приостанавливать выполнение программы, т. Е. предоставляет учащимся возможность изучать тему по химии в индивидуальном режиме. Для контроля знаний можно использовать компьютерные тестирующие программы. Среди нетрадиционных форм и методов обучения всё большее значение  приобретают игровые формы. Для того чтобы научить школьника учиться, надо создать на уроке атмосферу радости познания. Всем известно, что дети  любят играть. Поэтому часто, в процессе подготовки мультимедийной презентации, ввожу головоломки, игру «Крестики-нолики», кроссворды, ребусы и др. Такие задания можно использовать при изучении новой темы, для домашних заданий, во внеклассной работе.  

Использование информационных технологий для усиления учебной мотивации учащихся наиболее актуально при организации  качественной, системообразующей структурированной образовательной среды на уроках в школе  на современном этапе, т.к. прививает интерес к предмету, а также способствует устойчивому познавательному интересу школьников.                                                   


2.2. Значение познавательной мотивации в образовательном процессе


Предмет «химия» активно развивает у школьников системное мышление. В отличие от аналитического, системное мышление – это синтезирующее мышление.

Субъект с системным мышлением убеждён, что правильно поставить проблему  и решить её, можно только выйдя за границы той системы, по отношению к которой  эта проблема  изначально выявлена. 

Но этого тоже недостаточно. Чтобы жить удовлетворённым от своей основной деятельности, нужно стать  профессионалом в избранной области. 

В условиях жёсткой конкуренции рынка своё место может «удержать» только профессионал. А для этого каждый должен:                                             

1. Формировать у себя потребность к постоянному познанию;


2. Уметь эту потребность удовлетворять собственными силами;


3. Иметь широкую компетентность, связанную с решением проблем;


4. Уметь работать в разных социальных и производственных условиях.                        


Сегодня мы достигли все определённого уровня в способности мыслить и действовать одновременно. И.Гёте писал: «человек познаёт сам себя только в той мере, в какой он познаёт мир».  Чувствуем, как внутренний мир становится источником безграничных возможностей. И сколько ещё предстоит работать над тем, чтоб разбудить, реализовать богатый спектр безграничных сил и способностей, которые постепенно проявляются и актуализируются.                                                                      


Мы точно знаем, если ты фанат развития, совершенствования, если ты можешь высекать искры, если способен мыслить качественно, то наша работа – это один из самых лучших видов деятельности, через который мы развиваемся сами и других развиваем.                                                             


Встаёт вопрос: насколько реально такое развитие, где основной работой государства, прежде всего индустрии власти и индустрии образования становится производство всё более качественного человеческого потенциала, соответствующего базовым параметрам развития:


1. Здоровье и долголетие;


2. Гармония человека с самим собой, другими и миром;


3. Социальная компетентность (умение каждого гражданина придумать дело, сформировать команду и организовать внутренние и внешние ресурсы), способная обеспечить успех и благополучную жизнь человека;


4. Потенциал изобретательности каждого в своём деле (озарение).


Все параметры характеризуют качество человеческих ресурсов. Именно система массового образования в состоянии повернуть вектор от растущего нездоровья, конфликтности, неуспешности, основанной на неграмотности, в сторону жизни качественно лучшей, интересной, творческой, созидательной, конструктивной, дающей выигрыш в энергии, именно образование стимулирует пробуждение более глубоких источников жизненной силы, то, что Гумилёв называл пассионарностью. В.Гюго говорил: «Обучать народ – значит делать его лучше, просвещать народ – значит повышать его нравственность, делать его грамотным – значит цивилизовать его… Воспитание – дело совести; образование – дело науки. Позднее, в уже сложившемся человеке, оба  эти  вида познания дополняют друг друга».                                                                                                                              


В философии образования принято различать образование естественное, идущее в практике повседневного обучения и взаимодействия людей, и образование организованное, которым занимаются специально выделенные и подготовленные люди – работники образования. Как указал Джон Дьюи, одна из тяжелейших проблем, с которой должна справиться философия образования: найти способ поддержания должного равновесия между неформальной и формальной, случайной и преднамеренной составляющей образования.                                                                


Навязать живой системе путь развития, который не соответствовал бы её внутренней структуре, нельзя; можно лишь способствовать или препятствовать её собственным тенденциям развития.


В связи с этим, воздействия на систему  бывают парадоксальными по эффекту: сильные (большой энергии) воздействия могут не оказать никакого влияния или оказаться разрушительными, а слабые, но резонансные (соответствующие структуре, тенденциям развития системы) могут быть чрезвычайно продуктивны в плане развития. Случайное резонансное воздействие на систему в период неустойчивости состояния может существенно повлиять на её дальнейший путь.                                                                                                                             


Особенно важно, что процесс развития сложных естественных систем является необратимым: после того, как изменения произошли, вернуться к исходному состоянию системы уже невозможно. «Искусственное может быть детерминированным и обратимым, естественное же непременно содержит элементы случайности и необратимости» (Пригожин И.Р., Стенгерс И.)  В естественном развитии человека в семье и обществе в целом велика роль случая. В рамках системы образования более существенная роль преднамеренной компоненты, роль порядка, организованности, целенаправленности. В таких условиях особыми предметами заботы самих учащихся должны стать интеллект, физическое тело, собственный дух, жизнь, что может гарантировать уникальность развития каждого ребёнка, детского коллектива, педагогического коллектива в настоящем и будущем… 

Изучение самого себя как основного субъекта и объекта мироздания, направленное на осознание самого себя, своего места в природе, в жизни, в мироздании, в космосе – таково основное направление программы. Логика её построения идёт от осознания места человека на Земле и во Вселенной и даётся через понимание процессов на уровне клетки человеческого тела как единицы строения тела и «капле», в которой отражается Мироздание.[4]


В здоровьесберегающей образовательной среде, процесс формирования которой обусловлен также грамотно выстроенной познавательной мотивацией, а также в условиях активизации познавательной деятельности выдерживается последовательность, принятая во многих древних и современных оздоровительных учениях: от вопросов сознания, психики, мироощущения через простые физиологические функции: дыхание, водообмен, питание, двигательную активность, взаимоотношение полов к вопросам взаимодействия человека с окружающей средой  и вопросам духовности, как обязательного условия гармоничного здоровья.

Логика педагогического процесса выстраивается так, что происходит трансформация целей ученика  по  становлению собственного образа «Я». Если на начальной ступени он раскрывает пред собой себя как инструмент творчества, то в последующем у него отпадает забота о творчестве. Творчество он обнаруживает как естественное данное от природы его собственное свойство, которое рождается в условиях активизации познавательной деятельности.                                                   

Поэтому модель педагогических ситуаций, завершающих выход ребёнка на саморазвитие, включает в себя следующие действия детей:


1. Анализ собственных жизненных возможностей (инструментов, свойств, потенций);

2. Формулирование цели;

3.   Разработку программы:


- гипотеза,


- последовательность действия по проверке гипотезы,


- описание ожидаемого результата,


- описание признаков и критериев достижения результатов,


- выбор способов и средств реализации программы.


4. Реализация программы.


5. Анализ результатов и процесса реализации программы.


6.Анализ нового уровня собственных жизненных возможностей.


Дело педагога на этом этапе – поддержка начинаний, помощь в реализации программ и вызов к наличному уровню жизненных возможностей ребёнка.


Таким образом, сам процесс развития моделей педагогических ситуаций, подчинённых логике передачи управления ситуациями освоения инструментов преобразования себя и своих возможностей, есть процесс освоения саморазвития.                                                          


Таким образом, логика педагогического процесса подчиняется 4-м взаимосвязанным аспектам:


1. Расширение зоны спонтанного творчества (виды творчества, способы творчества, используемые инструменты и орудия творчества).


2. Освоение ощущений как инструментов творения себя  в 2-х направлениях:   


А) расширение зоны осознаваемых ощущений (движение от внешних, грубых   ощущений ко всё более тонким ощущениям);


Б) структурирование («квантование») получаемых ощущений (движение  вглубь однажды полученного ощущения).


3. Расширение банка способов творчества.


4. Освоение инструментария самоорганизации в процессе творчества. К инструментарию относятся инструменты:


- самоанализа;


- самоцелеполагания;


- самопрограммирования;


- самореализации;


- анализа деятельности по достижению целей.                                                  

Организуя образовательный процесс, постоянно напоминаем детям о том, что нужно не только читать, думать, говорить. Прежде всего нужно делать. То, что не получилось сегодня, получится завтра. Главное: не сдаваться и помнить: дорогу осилит идущий! 

ЗАКЛЮЧЕНИЕ

В результате выполнения работы было изучено содержание познавательной мотивации по предмету «химия», изучены способы активизации познавательной деятельности учащихся, перечислены основные направления познавательной мотивации. 


Произошло осознание значения активизации познавательной деятельности, значения познавательной мотивации как основного ресурса создания здоровьесберегающей атмосферы в образовательном пространстве.              Основной вывод заключается в том, что грамотное использование процессов активизации  познавательной деятельности  позволяет приблизиться к модели школы, где каждый ученик сможет самореализоваться, самоопределиться, найти себя в деле, почувствовать и прожить в школе «ситуацию успеха» в решении проблем и проблемных ситуаций.  То есть  потребность государства в творческой саморазвивающейся личности, способной, реализуя свои личностные индивидуальные запросы, решать проблемы общества в целом, удовлетворяется.
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